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2. O EDUCADOR CONSTRUTOR DO CURRICULO

Ana franga
Guida Mendes
Universidade da Madeira

2.1. Introducio

As Orientagtes Curriculares da educagdo pré-escolar desde 1997, em Portugal,
sdo consideradas um instrumento de referéncia 3 investigacdo, reflexdo e
desenvolvimento das praticas pedagdgicas, no mbito da educagio de infincia.
Este documento caracteriza-se como sendo flexivel e abrangente, uma vez que
cria a possibilidade de ser o educador a decidir sobre as opgdes metodolégicas
da sua pratica, a forma de construir as diferentes dimensdes do curriculo, dando
corpo ao planeamento e intervengio.

Nesta comunicagdo vamos falar do educador enquanto detentor de um “espaco
de manobra” e liberdade de acgdo que lhe permite criar e imaginar projectos,
concebendo um curriculo adequado aos interesses, necessidades e caracteristicas
das criangas. Assim, no desenvolvimento da sua prética pedagdgica ele deve ser
construtor do curriculo, com a finalidade de promover aprendizagens integradas,
a partir dos contextos e experiéncias de cada crianga. E através da organizagio
do ambiente educativo que o educador espelha o trabalho curricular e a sua
intencionalidade educativa.

A educacio de qualidade é um modo de vida, um compromisso que nos
envolve de forma integral. Daf que seja necessdrip desenvolver investigacdes
que promovam a compreensao do modo como sustentamos e desenvolvemos a
educacio, (Vasconcelos, 1997).

2. 2. O curriculo enquanto projecto e as orientagdes curriculares em
educacio de infancia.

Segundo Pacheco (1996 in Mendonga, 2002), o curriculo enquanto projecto
compreende o seguinte:

- Um propésito educativo planeado no tempo e no espago em funcéo de
finalidades;

- Um processo de ensino e aprendizagem com referéncia a contetdos e a
actividades;
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- Um contexto especifico, o da escola, jardim-de-infancia ou organizagdo
formativa.

Entendemos o curriculo como sendo um projecto em que O processo
de construcio e desenvolvimento € interaccional. Isto origina unidade,
continuidade e interdependéncia entre aquilo que se decide relativamente ao
nivel da orientacio oficial, ao nivel do planeamento em contexto e do processo
de ensino-aprendizagem. Esta autora refere ainda que o curriculo pode ser uma
pratica pedagégica que resulta da interacgdo das vérias estruturas — politicas,
culturais, organizativas, econémicas, sociais, escolares — sustentadas por

interesses concretos e responsabilidades partilhadas (Mendonca, 2002).

Asorientagdes curriculares em educagio de infincia diferem da ideia de curriculo
por se tratar de um enquadramento mais vasto e abrangente. E um documento
de referéncia imprescindivel, sem cardcter obrigatério, que admite diversas
opgoes educativas. Enquanto documento conceptual dindmico e aberto permite
um “espago de manobra” ao educador para projectar, construir, compreender e
melhorar a sua prética profissional, utilizando referéncias teéricas actuais.

As Orientacdes Curriculares estio estruturadas em trés grandes dreas de
contelido:

- Desenvolvimento pessoal e social;
- Expressdo e comunicagao;
- Conhecimento do mundo.

Considera-se “Area” como sendo um termo habitual na educagdo pré-escolar
para designar formas de pensar e organizar a intervencdo do educador e as
experiéncias proporcionadas as criangas. Estas dreas devem ser abordadas de
forma globalizante e integrada, de modo a acontecer uma construcao articulada
do saber (M.E., 1997).

A expressdo “drea de contelido” perspectiva a ligacdo constante entre
desenvolvimento e aprendizagem na implementacdo do processo educativo,
tendo em conta que a crianga € o principal construtor das suas aprendizagens.

Sabendo que a construgdo do saber se processa de forma integrada, as
diferentes areas de contetido sdo consideradas referéncias para a construcao
da planificagdo, avaliagdo e reflexdo de situagdes educativas e ndo como
compartimentos estanques. Através da organizagdo do ambiente educativo,
o educador espelha o trabalho curricular e a intencionalidade educativa. Isto
implica intervencéo articulada das reas e dominios.
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2.3. O educador enquanto construtor do curriculo

Ao falar do educador enquanto construtor do curriculo, Teresa Vasconcelos
refere na nota de abertura das orientagdes curriculares o seguinte:

O educador deve construir esse curriculo com a equipa pedagdgica, escutando
os saberes das criangas e suas familias, os desejos da comunidade e, também,
as solicitagbes dos outros niveis educativos.

Pretende-se que estas Orientagbes sejam “um ponto de apoio” para uma
educagdo pré-escolar enquanto primeira etapa da educagio bdsica, estrutura de
suporte de uma educacdo que se desenvolve ao longo da vida (M.E., 1997: 7).

Nesta perspectiva podemos falar de uma abordagem transdisciplinar, onde os
saberes se cruzam dando origem a novos saberes. Sendo assim, o educador
desenvolve a sua pratica pedagégica garantindo a construgao articulada do saber,
a resposta educativa a todas as criangas, dando forma a um curriculo emergente.
Permite ao educador a apropriagdo da construgio e gestdo curricular.

O educador tem um papel primordial na qualidade do ambiente educativo e
possui um “espago de manobra” e liberdade de ac¢ido que lhe permite criar
e imaginar projectos, concebendo um curriculo adequado aos interesses,
necessidades e caracteristicas das criangas. Assim, aquando do desenvolvimento
da sua prética pedagdgica deve:

Conceber e desenvolver o curriculo, diferentes actividades e projectos através
da planificagdo, organizagao e avaliagdo do espaco educativo com a finalidade
de promover a construgdo de aprendizagens integradas, a partir dos contextos
e experiéncias de cada crianga, criando as condi¢Ges necessdrias para o
desenvolvimento da crianga (Dec. -Lei n® 240/2001 de 30 de Agosto).

Assim, no desenvolvimento da sua pratica pedagdgica ele deve ser construtor do
curriculo, com a finalidade de promover aprendizagens integradas, a partir dos
contextos e experiéncias de cada crianca. E através da organizacdo do ambiente
ejucativo que o educador espelha o trabalho curricular e a sua intencionalidade
educativa.

A forma como educamos as nossas criangas hoje, as experiéncias e as
oportunidades que lhes criamos, influenciam grandemente as suas vidas actuais
e contribuem para as suas vidas futuras enquanto cidaddos em construgio
(Oliveira-Formosinho, 1998). .
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Uma das caracteristicas especificas da educagdo de infincia tem sido a grande
dissemelhanga e ideologias educacionais. Este enquadramento, consequéncia
da menor influéncia do Estado, ajuda a fortalecer a flexibilidade, a criatividade
e a abertura para a inovacdo (Formosinho, 2000).

2.4. O desenvolvimento das praticas e os modelos curriculares

Oliveira-Formosinho (1998), refere o modelo curricular como uma representagéo
ideal de principios teéricos, politicos, administrativos e componentes
pedagégicas de um projecto destinado a adquirir um determinado resultado
educativo. Este decorre dos seguintes aspectos:

- Teorias que espelham as concepgdes sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento da criangg;

- Nogoes sobre a eficacia da organizacdo do espaco educativo, dos recursos,
da criagdo de oportunidades de aprendizagem;

- Juizos de valor acerca daquilo que é importante a crianga saber.

Na Educacéo de Infancia, consideramos importante a abordagem aos modelos
do Movimento da Escola Moderna Portuguesa — MEM, o Modelo High/Scope
e 0 Modelo de Reggio Emilia, amplamente conhecidos pelos educadores.
Assim esta reflexao criard oportunidades para o estudo comparado das
dimensdes curriculares de cada um dos modelos pedagégicos, bem como a sua
contextualizagcdo no quotidiano de préticas. Isto porque:

Educar é uma arte. Porém, sdo muitas as competéncias que convergem nesta
arte, tal como sdo muitas as competéncias que convergem no artista, as
decisbes imperiosas sobre quando e como combinar essas competéncias. Os
conhecimentos necessdrios para o fazer ndo sdo apenas uma competéncia
técnica. Podem ser, sem dudvida, adquiridos, mas também algo que provém das
crengas mais profundas de cada um de nds e da nossa paixdo pelas Criangas e
pelo Mundo (Walsh, 1994 in Vasconcelos, 1997 : 251).

Isto implica estudar estas propostas curriculares a luz da histdria das teorias
cientificas e diferentes concepgdes: da crianga, do homem, do mundo, da vida,
do conhecimento e da educacgio. Analisar e reflectir os modelos curriculares e a
sua pertinéncia para a concretizagdo de praticas pedagégicas, € uma mais-valia
para a educacdo de infancia.
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2.5. Breve referéncia aos modelos curriculares

Podemos dizer, de forma breve, que o modelo High/Scope propde que a
educacdo aconteca pela acgdo da prépria crianga, tendo como referéncia
principal o trabalho de Piaget sobre o desenvolvimento da crianca, que
considera que a aprendizagem ¢ feita pela ac¢do. O educador tem um papel de
gestor de ideias. Assim, deve proporcionar variadas experiéncias significativas
e ajudar, a crianca, a reflectir sobre essas mesmas experiéncias. Este modelo
predispoe 0 ambiente educativo para a observagio e resolugio de problemas,
onde o educador disponibiliza condigdes e materiais para a crianca desenvolver
as suas capacidades de pensamento e raciocinio. A metodologia de trabalho
de projecto é desenvolvida constantemente. Podemos afirmar que a crianca
deve estar activamente envolvida nas suas aprendizagens. As criangas, no seu
dia-a-dia, sdo encorajadas a interagir e a comunicar, de forma significativa e
espontdnea, com os colegas e adultos da sala. Estas experiéncias sociais sio
equacionadas no contexto das actividades planificadas pelas criancas (Nabuco,
1997).

Neste modelo, a aprendizagem pela ac¢do implica: a accio directa sobre

os objectos; a reflexdo (pensamento/linguagem) sobre as accdes realizadas;

a motivagdo intrinseca da crianga; cria¢do e producio de artefactos e
resolucdo de problemas. A organizagdo do espago pedagégico e dos materiais
respectivos promove a escolha, o poder de iniciativa aquando a realizagio das
actividades (Hohmann, 1997).

Em suma, a abordagem desta proposta curricular implica dizer o seguinte:

. para a educagdo no inicio da infancia os adultos e as criangas partilham
o controlo. Reconhecemos que o poder para aprender reside na crianca, o
que justifica o foco nas praticas de aprendizagem através da accdo. Quando
aceitamos que a aprendizagem vem de dentro, atingimos um balanco critico na
educagdo das criangas. O papel do adulto ¢ apoiar e guiar as criancas através
das aventuras e das experiéncias que integram a aprendizagem pela accio. Creio
que € isto que faz com que o nosso programa tenha bons resultados (Weikart,
1995 in Hohmann, 1997 : 1).

Em relacdo ao modelo curricular Movimento da Escola Moderna Portuguesa
- MEM destacamos os aspectos chave deste modelo referidos por Sérgio Niza,
nomeadamente o facto dos educadores e professores ligados a este movimento
considerarem assuas préticas pedagégicas “ensaios estratégicos e metodolégicos”
promotores da autoformagdo cooperada de docentes. Assim, os encontros
entre docentes sdo uma constante no sentido de se fazer a troca e partilha de
conhecimentos através de reflexdes teéricas e praticas. Logo, professores e

85 «




educadores experimentam e praticam a cooperagao, a negociacdo, a partilha
de responsabilidades, o regime democrdtico. A escola é entdo considerada
uma comunidade cultural que possui como grandes finalidades: a iniciagdo
as praticas democréticas; a reinstituicdo de valores e significacdes sociais; a
reconstrucdo cooperada da cultura (Niza, 1998).

Quanto 2 estrutura organizativa da sala, enquanto cenario educativo, podemos
dizer que existem sete dreas principais: biblioteca e centro de documentagao;
oficina de escrita e reprodugio; Laboratério (s) das ciéncias; Atelié de expressdo
plastica; Espaco de construgdes e jogos; Zona do faz de conta ou de dramatizagdo;
Area polivalente; Lugar para culindria ou cultura alimentar (idem, ibidem).

Neste modo a planificagdo de projectos parte da formulagdo de um problema
e da procura de solucGes para esse mesmo problema. E feito um balango
diagnéstico sobre aquilo que se sabe sobre o ambito temético do problema
e definido aquilo que se quer saber. Em seguida parte-se para a divisdo de
tarefas entre todos os elementos do grupo composto por adultos e criangas,
para a realizagdo de trabalhos de pesquisa e estudo, no sentido de descobrir
respostas. A comunicacdo e partilha em grande grupo € imprescindivel para
sistematizar as pesquisas realizadas e trocar opinides. A livre expressdo provoca
a construcdo e partilha de saberes. Portanto, tudo comega quando registamos o
que pensamos; o que queremos saber; onde vamos procurar informagdo. Como
forma de sistematizar o trabalho de projecto, geralmente, o educador junto
com as criangas elabora um roteiro para trabalho em projecto onde constam
os seguintes componentes: antecipar uma representacao mental do que se quer
fazer, saber ou mudar; clarificar o significado social do trabalho previsto, com
vista a sua utilizagdo, apropriagio, intervencdo e difusao; elaborar o projecto de
actuacio desdobrando-o em accdes; conceber um plano de trabalho distribuindo
as acgdes no tempo e atribuindo as responsabilidades; proceder a execugao
do plano; comunicar os resultados do estudo ou da intervencdo alargando as
formas de difusdo; proceder a avaliagdo do processo e da utilizagdo social dos
resultados pela a reflexdo critica (M.E.M.).

Por (ltimo queremos tecer algumas consideragdes gerais sobre o modelo de
Reggio Emilia, onde a metodologia de trabalho de projecto remete-nos para o
ultrapassar a ideia de planificagdo por objectivos, passando para aquilo a que se
chama de planificagdo de tipo prospectiva. Os projectos envolvem uma espiral
de experiéncias de exploracdo, discussdo e andlise em grupo, transportando as
criangas para uma compreensio dindmica do mundo que as envolve e as suas
relacdes a ele inerentes (Gandini, 1999).

O resultado final dessas aventuras conjuntas raramente se pode antever
aquando do inicio. As criangas sdo chamadas a envolver-se activamente desde
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o primeiro momento e assumem um papel decisivo na sugestdo do tema para
o projecto. Ao professor/educador compete, neste modelo emergente, realizar
observagoes cuidadosas e o registo dos interesses e questdes das criangas que se
operacionalizam posteriormente, no desenvolvimento de experiéncias concretas
de aprendizagem.

Através da documentacdo, reflexdo, repeti¢io e revisio dos temas a trabalhar,
as criangas sdo guiadas para experiéncias mais profundas.

Esta abordagem de projecto preconiza um modelo integrado que, ligando
as experiéncias das criangas a construgdo de conexdes e consequente
relacionamento dentro do mundo no qual se movimentam, elas s3o ajudadas a
encontrar e a extrair um sentido relativamente as realidades do ambiente que as
envolve. A arte e a estética sdo vistas como uma parte fundamental e reveladora
do modo como as criangas percebem e representam o mundo. Elas n3o se
apresentam como uma parte separada do curriculo, mas pelo contrdrio, sdo
vistas como um elemento unificador das aprendizagens e do desenvolvimento
cognitivo e simbélico que as criangas desta faixa etdria experimentam (Gandini,
1999).

2.6. Nota conclusiva: desafios aos educadores

Temos a convicgdo de que os educadores sdo construtores do curriculo e detém
um espago privilegiado de criacdo, recriagdo e improvisagdo no processo
educativo de cada crianga. Para finalizar, queremos propor-lhes os seguintes
desafios:

- Analisar criticamente, as orienta¢des curriculares, & luz de uma educacio
preconizada na actualidade, no sentido de sabermos, hoje, passados
10 anos da sua construgdo, a importancia que os educadores atribuem,
a este documento enquanto referéncia para a construgdo das praticas
pedagégicas, no dmbito da Educacéo de Infincia;

- Reflectir sobre os modelos curriculares enquanto forma de intervencao
onde é visivel uma aproximagdo constante entre teoria e prética, e ainda
a possibilidade adoptarem um modelo curricular enquanto referéncia
para o desenvolvimento das suas préaticas pedagogicas;

Acreditamos que analisar e reflectir préticas pedagégicas contribui para a
melhoria da qualidade de educagdo de infancia, o seu papel e os desafios que
surgem nos diferentes contextos em que nos movimentamos.
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